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WPROWADZENIE

Ponad pot wieku temu krotka definicjg liberata sformutowal Maurice Cranston, pi-
szac, ze jest to ,,0soba wierzaca w wolno$¢”, natomiast Bertrand Russell okreslit
réwnie lapidarnie problem zwigzany z przeniesieniem tego pryncypium w $wiat
dziecka: ,,Istnieje jedna dziedzina, w ktdrej obronca wolnosci napotyka szczegolne
trudnosci: jest to obszar wychowania”'. Sproblematyzowanie wolnosci i wychowa-
nia, jakie z tych dwoch wypowiedzi si¢ wylania, to zapowiedZ przedmiotu niniejszej
pracy.

Liberalizm ma wiele znaczen, ale pierwotnie byl zagospodarowany w obszarze
myslenia o polityce i panstwie. Dopiero pozniej pojawity si¢ na nim nabudowane dal-
sze przestrzenie ludzkiej praktyki zycia opisywane przez pryzmat wolnos$ci. Prawie
réwnolegle z polityka znalazt ujscie w dziedzinie zycia ekonomicznego, nastepnie
zas objat domene szeroko pojetej kultury. Na tej drodze rozwijania mysli liberalnej
jako filozofii wolno$ci® nie mogto zabrakna¢ dziedziny wychowania i ksztalcenia.
Okreslenie ,,liberalizm” weszto do jezyka pedagogiki, czerpige po drodze z obszaru
idei filozoficznych inspiracje do rozumienia i rozwijania tego pojgcia na swoim po-
letku. Mamy wigc obok ,,liberalizmu politycznego™ ,,liberalizm edukacyjny” badz
.liberalizm pedagogiczny”, mamy tez ,,pedagogike liberalna™. Pozostaje pytanie,
ile te ,,liberalizmy”, polityczny i pedagogiczny, maja z soba wspodlnego i czy znaj-
duja plaszczyzng¢ porozumienia.

Propozycja wyodrgbnienia pojecia ,,pedagogiki klasycznego liberalizmu” wiaze
si¢ z potrzeba badawcza powrotu do poczatkdéw krystalizowania si¢ liberalnego za-
mystu politycznego i siggnigcia do Zrodet tworzonej réwnolegle, integralnie z nim
zlaczonej refleksji pedagogicznej. Mamy pewnos¢ tego powiazania pedagogiki i po-
lityki w obszarze myslenia liberalnego ze wzgledu na jej gldéwnych autorow, ktorzy

! M. Cranston, Freedom. A New Analysis, Longmans, Green & Co., London-New York—Toronto
1953, 5. 65 (,,Aliberal [...] is a person who believes in liberty”), oraz B. Russell, JoAn Stuart Mill, Oxford
University Press, London 1955, s. 56 (,,There is one sphere in which the advocate of liberty is confronted
with peculiar difficulties: I mean the sphere of education”).

2 Zob. J.-Miklaszewska, Libertariariskie koncepcje wolnosci i wlasnosci, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, Krakow 1994, s. 7.

3 Zob. Liberalizm, [w:] B. Szlachta (red.), Sfownik spoleczny, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2004,
s. 621-636; Liberalizm edukacyjny, [w:] T. Pilch (red. nauk.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005, t. 4, s. 1049-1053; Liberalizm pedagogiczny, [w:]
B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000,
s. 111-112.
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zapisali si¢ w dziejach my$li zardwno jako filozofowie, jak i teoretycy wychowania®.
John Locke, jeden z pionieréw nurtu wolnosciowego w polityce, nie byl tworcg sa-
mego terminu ,,liberalizm”, bowiem ten jest znacznie pozniejszy; Locke wspottwo-
rzyl jednak sama koncepcje, ktora pozniej takim mianem bedzie sie¢ okresla¢ i do
ktorej beda nawiazywac kolejni, takze John Stuart Mill. Rozwinig¢ pierwotnej mysli
byto i jest tak duzo, ze dzi§ mamy do czynienia z prawdziwa obfitoscia , liberali-
zmow”, w zwiazku z czym wyzwaniem dla badacza staje si¢ samo porzadkowanie
tej rozbudowanej mozaiki koncepcji’. Wielos¢ pomystow na zagospodarowanie i wy-
pehienie trescia pojecia liberalizmu nie musi $wiadczy¢ o stabosci tego zamystu
ideowego, wrecz przeciwnie — moze wskazywaé na obecny w jego wnetrzu duzy
potencjat tworczy inspirujacy do nowych poszukiwan. Ale zréznicowanie panujace
w jego obrebie moze istotnie wywolywa¢ poczucie nadmiaru, chaosu, badz skojarze-
nie z dowolnoscig i wieloznacznoscia®.

Jedna z form porzadkowania bogatego i rozbudowanego obszaru mysli liberalnej
jest wydzielanie w nim jego czgsci klasycznej i nowoczesnej badz przeciwstawianie
,.starego™ 1 ,,nowego” liberalizmu, albo wydzielanie jego odmian ze wzgledu na kry-
terium geograficzne (liberalizm angielski, francuski itd.). Znajdzie to swoj wyraz
takze w niniejszej pracy; jej tytut wskazuje, ze bedzie tu mowa o mysli liberalnej
okreslanej mianem klasycznej, ze wzgledu na zespot wyrdznikow, ktére zaczeta for-
mutowaé w XVII wieku i ktére podtrzymywata, po drodze rozwijajac i doprowa-
dzajac do postaci wymagajacej wprowadzenia juz nowego dookreslenia w miejsce
klasycznego. Byly wsrod nich: umocowana w prawie rozumu zasada nienaruszalnej
indywidualnej wolno$ci oraz rGwnosci wobec prawa, oparte na samoposiadaniu pra-
wo wlasnosci, podkreslanie indywidualnej odpowiedzialnosci za decyzje i wybory
zyciowe przy minimalnej roli panstwa, tolerancja religijna, prawo spoteczenstwa

4 Zob. m.in.: F.A. Cavenagh (red.), James & John Stuart Mill on Education, The University Press,
Cambridge 1931, s. vii-—xxvii; R.R. Rusk, J. Scotland, Doctrines of the Great Educators, The MacMillan
Press, New York 1979, s. 1-6, 80-99; A.M. Kazamias, H.J. Perkinson, P. Nash (red.), The Educated Man.
Studies in the History of Educational Thought, John Wiley & Sons, Inc., New York-London-Sydney
1967, s. 1-27, 190-223; H.J. Perkinson, Since Socrates: Studies in the History of Western Educational
Thought, Longman, New York—London 1980, s. 111-127, 146-183; A.O. Rorty (red.), Philosophers on
Education. Historical Perspectives, Routledge, London—New York 1998, s. 1-13, 173-191, 333-352;
P. Gay (red.), John Locke on Education, Teachers College Press, Columbia University, New York 1964,
s. 1-17; EW. Garforth, John Stuart Mill's Theory of Education, Barnes & Noble, New York 1979.

5 Por. J. Bartyzel, W gaszczu liberalizmow. Proba periodyzacji i klasyfikacji, Fundacja Servire Veri-
tati, Instytut Edukacji Narodowej, Lublin 2004.

® Zob. Ch. Miqueu, M. Chamie (red.), Locke's Political Liberty: Readings and Misreading, Voltaire
Foundation, Oxford 2009, s. 1-9 — opracowanie mysli liberalnej J. Locke’a zwracajace uwage na rézne
jej odczytania tacznie z narostymi blednymi interpretacjami.

7 Zob. G. de Ruggiero, The History of European Liberalism, transl. R.G. Collingwood, Beacon
Press, Boston 1959, s. 93-343; M. Cranston, Freedom, s. 65-114; E.K. Bramsted, K.J. Melhuish (red.),
Western Liberalism: A History in Documents from Locke to Croce, Longman, London-New York 1978,
s. 241-383; J. Gray, Liberalizm, tham. R. Dziubecka, Znak, Fundacja im. Stefana Batorego, Krakow
1994; Z. Rau, Liberalizm: zarys mysli politycznej X1X i XX wieku, Fundacja Aletheia, Warszawa 2000,
s. 11-20; Z. Rau, Forgotten Freedom. In Search of the Historical Foundation of Liberalism, Wydawnic-
two Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dz 2004, s. 13-63; A. Ryan, Liberalizm, [w:] Przewodnik po wspoi-
czesnej filozofii politycznej, red. R.E. Goodin, Ph. Pettit, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 2002, s. 380-406.
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obywatelskiego do oporu wobec ucisku wladzy. Sformutowat je John Locke wcigz
mocno podtrzymujacy zwiazki z tradycja filozoficzng, zarazem wnoszac wolnos-
ciowe novum do mysli politycznej, w dziedzinie ekonomii rozwiniete przez Adama
Smitha w postaci zasad wolnego rynku. Z kolei John Stuart Mill, nie rezygnujac
z zestawu pryncypiow klasycznego liberalizmu, stal si¢ rzecznikiem bardziej aktyw-
nej polityki panstwa, argumentujac za potrzeba wigkszego jej udziatu w regulacji
wybranych sektoréw zycia spotecznego 1 gospodarczego, przygotowujac tym samym
grunt pod liberalizm nowoczesny. Postaci te zakreslaja, w ocenie autorki, historyczne
i ideowe ramy klasycznej odmiany liberalizmu; mieszczac si¢ w nim, sg jego zwor-
nikami, odpowiadaja za jego poczatek i zwienczenie. Cho¢ to teza dyskusyjna i nie
w petni podzielana przez filozofow politycznych, to jednak ma swoich zwolennikow?®.
Swiadczy¢ za nig moze tez podzielane przez obu myslicieli zainteresowanie glownym
przedmiotem pedagogiki, czyli wychowaniem cztowieka, ktére dodatkowo mocno
laczy oba stanowiska, pozwalajac im, jak si¢ zaktada, miesci¢ si¢ w ramach jedne;j
wyodrebnionej czasowo 1 geograficznie mysli. Wymaga to jednak przesuniecia w tto
ekonomicznej zawartosci doktryny, rézniacej obu filozofow, za$ na pierwszy plan
wysunigcia rozwazan dotyczacych natury ludzkiej, kondycji moralnej 1 umystowej
0sob 1 obywateli, koniecznych warunkéw rozwoju i postepu cywilizacyjnego, a wiec
probleméw réwnie czgsto i mocno wyrdznianych na gruncie pedagogiki, w obrebie
ktorych obaj liberatowie wybrzmiewaja juz bardziej zgodnie’. W odniesieniu do tej
dziedziny spraw znajduje w pelni uzasadnienie rozréznienie zaproponowane przez
Zbigniewa Raua'®, w mysl ktérego klasycznych liberatow charakteryzowalo stawia-
nie na indywidualny ludzki wysitek motywowany dazeniem do samodoskonalenia
oraz na wolnos$¢ od paternalizmu ze strony panstwa, 1 ta droga osigganie wolnosci
tak w wymiarze jednostkowym, jak i spoteczno-politycznym. Inaczej niz u wspot-
czesnych liberatow, u ktérych odwolanie do idei perfekcjonizmu zanika, pojawiajg -
si¢ za$ projekty dobrze urzadzonego spoleczenstwa gwarantujacego jednostkom osia-
ganie ich celow zyciowych przy zachowaniu neutralnosci panstwa, rozpisane badz
w jezyku libertarian z odwolaniem do zasad wolnego rynku, badz w jezyku egalita-
rystow szukajacych instytucjonalnych zabezpieczen i ram dla realizacji rownej wol-
nosci. Daje to podstawy do zmierzenia si¢ z pomystem rekonstrukcji koncepcji wy-
chowania, integralnie taczacej si¢ 1 wyrastajacej z liberalnej filozofii klasykoéw: Johna
Locke’a i Johna Stuarta Milla, dla ktorej proponuje si¢ przyja¢ miano pedagogiki

8 Por. A. Ryan, Liberalizm, s. 384-386; J. Miklaszewska, Libertarianskie koncepcje..., s. 8, gdzie
Locke i Mill sa umieszczani jako reprezentanci dwdch odmian liberalizmu, natomiast Z. Rau, Libera-
lizm, s. 66-86; M. Cranston, Freedom, s. 70-81; J. Gouinlock, Excellence in Public Discourse.: John
Stuart Mill, John Dewey, and Social Intelligence, Teachers College Press, Columbia University, New
York—London 1986, s. 25; R.R. Ludwikowski, Koncepcja funkcji paristwa Johna Stuarta Milla, Zeszyty
Naukowe UJ. Prace Prawnicze, z. 51, Krakow 1971, s. 136; czy J. Gray, Liberalizm, s. 9, sklonni sa
spoglada¢ nan — w wigkszym lub mniejszym stopniu — jak na reprezentantéw klasycznego liberalizmu.

> W tym sensie wychodzi si¢ tu poza to rozumienie klasycznego liberalizmu, ktore dzi§ pozwala
utozsamia¢ z nim gléwnie libertarian (von Mises, Hayek, Nozick) czy neoliberatow broniagcych zasad
wolnego rynku i minimalnego wptywu panstwa na sfere gospodarki.

10 7. Rau, Forgotten Freedom, s. 13—14.
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klasycznego liberalizmu, by zarazem podkresli¢ ich podwdjne zastugi tak dla filozo-
fii, jak 1 dla pedagogiki.

Jesli wyodrebnianie klasycznego liberalizmu jest jakas propozycja porzadkowa-
nia mysli liberalnej na gruncie filozofii, to na nim ufundowana pedagogika klasycz-
nego liberalizmu wydaje si¢ podobng odmiana porzadkowania obszaru pedagogiki li-
beralnej. W jej obrgbie takze wystepuje duze zréznicowanie pojeciowe, wywotujace
Jjeszcze wigksze wrazenie dowolnosci ze wzgledu na przywotywanie bardzo roéznych

" teoretycznych zamystow, nie tylko filozoficznych, inspirujacych pedagogéw liberal-
nych, czasem wregcz dalekich od Zrédta, czyli politycznego liberalizmu, a czasem
implementowanych czastkowo i wybiorczo. W zwiazku z tym pedagogika liberalna
moze by¢ i czesto jest kojarzona z sama liberalizacja wychowania. Wywotuje to lawi-
ng krytyki po stronie przeciwnikow takiej orientacji w pedagogice. Niejednokrotnie
sam negatywizm i opor wobec liberalizmu w ogéle i w jego pedagogicznym zastoso-
waniu staje si¢ wizytowka czesci z programow (z mocng ideologiczna podbudowa),
urastajac do rangi motywu wiodacego, niejako racji ich istnienia. W jakiej$ mierze
za temperature sporoéw migdzy liberalizmem a jego przeciwnikami ponosi odpowie-
dzialno$¢ sam liberalizm, zwlaszcza gdy schodzi na podobny poziom ideologicznych
polemik; i trzeba przyzna¢, ze nie brakuje takich $wiatopogladowych wymian ciosow
0 duzym tadunku negatywnych nastawien i uprzedzen, a mniej popartych racjonal-
nymi argumentami.

Propozycja rekonstrukcji pedagogiki klasycznego liberalizmu, a wiec powrotu
do zrodet, tj. do pierwotnej refleksji nad wychowaniem w obrebie mysli liberalne;j,
moglaby si¢ przystuzy¢ tagodzeniu narostego sporu wokol rozumienia liberalizmu
w obszarze nauk o wychowaniu. Dlatego mato w niej bedzie polemicznego zacie-
cia, a w gtownej mierze odwotanie do konkretnych wypowiedzi o wychowaniu
formutowanych na podstawie zaktadanych i bronionych filozoficznych racji. To, co
moze wyrdzniac tg propozycje i czynic ja, jak si¢ zaklada, weiaz aktualna dla teorii
1 praktyki wychowania, wiaze si¢ z doborem tematéw, ktore przykuwaly uwage
klasycznych liberatéw i ktore transponowali potem na grunt pedagogiki. Porusza-
jac sie ze szczegdlnym zaangazowaniem w sferze polityki i moralnosci, a takze
koncepcji wiedzy i poznania, nasycili oni swoje rozwazania pedagogiczne glownie
w tych obszarach. Mozemy wigc odtwarza¢ i na nowo interpretowac ich koncepcje
wychowania cztowieka jako osoby moralnej oraz jako obywatela i cztonka spote-
czenstwa, wgladajac tez w ich stosunek do wiedzy i wyksztatcenia jako celu staran
Jednostki, a w pewnym wymiarze rowniez jako powinnosci panstwa, dyskutujac
ponadto nad wypracowana przez nich ogdlna metoda wychowania. Najciekawsze
jednak wydaje si¢ odtwarzanie zmagania klasycznych liberaléw z ich podstawo-
wym i nieodstgpowalnym przywiazaniem do wolnosci w zyciu czlowieka, spo-
teczenstwa i panstwa, ktére w tej jednej dziedzinie, wychowania dziecka, pozo-
stato zasada sporna i dyskusyjna, cho¢ do konca nieodrzucong. W zwiazku z tym
proponowana prezentacja pedagogiki klasycznego liberalizmu to zapowiedz opisu
swoistego kursu przygotowawczego do bycia wolnym czlowiekiem w sferze zycia
prywatnego i publicznego, ze $wiadomoscia czasu historycznego, w ktérym byt
prowadzony, a wigc z pytaniem o mozliwo$¢ wniesienia choéby niektorych jego
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propozycji do filozoficznych i pedagogicznych projektow wolnosciowych formu-
towanych dzisiaj.

Niniejsza praca jest gtosem pedagoga i historyka filozofii w dyskusji prowadzone;
w gronie historykow mysli pedagogicznej, filozoféw wychowania, pedagogow spo-
tecznych, a takze filozoféw spolecznych i politycznych wokdt historii idei wychowa-
nia i wolnosci. Tak szeroka interdyscyplinarna perspektywa tlumaczy tez badawcze
nastawienie, ktore bedzie tu oscylowato migdzy hermeneutyczng metoda analizy tre-
Sci wybranych dziet filozoficznych i pedagogicznych oraz historyczna metoda wgladu
w rozumienie i odczytanie tekstu wiasciwe dla kontekstu historycznego i kulturowe-
go, w ktorym byly pisane. Za pierwsza metoda stoi generalne nastawienie i wybdr au-
torki, przyjmujacej ogolnie taki wlasnie model myslenia filozoficznego. Na jej rzecz
swiadczy tez pedagogiczny wymiar badan, ten za$ wigze si¢ z potrzeba thumaczenia
i transponowania mysli, czgsto odleglej w czasie, na grunt wspdtczesnej praktyki i te-
orii stuzacej dzi§ zmianie spotecznej 1 poprawie losu ludzi. Historyczna metoda badan
to glownie wktad innych, z ktoérego autorka czerpie, ale jest ona tu rownie mocno
obecna i wyrdzniana, zwlaszcza na poziomie dialogu z historykami wychowania!'.

Zasadno$¢ podejmowania studiéw nad pedagogicznymi watkami w mysli libe-
ralnej jej klasycznego brytyjskiego zrodta wydaje si¢ podwojna. Z jednej strony sta-
nowi probe sensownej odpowiedzi na zarzuty stawiane wspokczesnie liberalizmowi
ze strony konserwatystow, komunitarystow oraz historykéw z odwolaniem do kla-
sycznej tradycji republikanskiej (L. Strauss, M. Oakeshott, Ch. Taylor, A. MaclIntyre,
M. Sandel, J.G.A. Pocock, Q. Skinner)'?. Z drugiej strony jest proba uzupelnienia wa-
skiego 1 problematycznego obrazu pedagogiki, wystepujacej w prostej roli rzecznika
swobodnego rozwoju dziecka, o jej wazny, pierwotny, klasyczny sktadnik i wymiar,
wydzielajacy dla dziecifistwa i mtodo$ci odrebny czas wypeliony wychowawczym
zadaniem przygotowywania do bycia wolnym i rozumnym czlowiekiem, sprawca,
podmiotem, osoba, obywatelem. Z tego powodu proponuje si¢ ukucie nazwy ,,peda-
gogika liberalizmu” (z dookresleniem — klasycznego), by odréznic¢ ja od ,,pedagogiki
liberalnej” jako wielosci znaczeniowej kojarzacej si¢ przede wszystkim z sama libe-
ralizacja wychowania na zasadzie kalki, czyli prostego przenoszenia zasad liberali-
zmu obowigzujacych w swiecie dorostych do $wiata dziecka i czerpiacej z roznych
odmian naturalizmu pedagogicznego jako podbudowy filozoficznej (w tym glow-
nie mysli Jeana Jacques’a Rousseau). Obu grup zarzutéw nie mozna bagatelizowac,
bowiem nawet wewnatrz liberalizmu toczg si¢ spory, czy liberalizm wspdtczesny

1 Zrédtami poddanymi analizie tresci beda przede wszystkim teksty J. Locke’a i J.S. Milla z orygi-
nalnych wydan w jezyku angielskim. Réwnolegle do cytowan gtownych dziet Locke’a postuza dostgpne
przektady w jezyku polskim (Mysli o wychowaniu w ttum. M. Heitzmana, Rozwazania dotyczqce rozumu
ludzkiego w thum. B. Gaweckiego, Dwa traktaty o rzqdzie w thum. Z. Raua i List o tolerancji w thum.
L. Joachimowicza), zas do cytowan dziet Milla zostang wykorzystane w gtoéwnej mierze teksty oryginal-
ne (On Liberty, Utilitarianism, Principles of Political Economy, Autobiography, On Nature), ale takze
polskie przektady (O rzqdzie reprezentatywnym w tham. G. Czernickiego, Poddanstwo kobiet w thum.
M. Chyzynskiej, O wolnosci w tham. A. Kurlandzkiej i O naturze w thum. M. Warchali). Szczegétowy
opis bibliograficzny zrodet oraz przektadéw zob. w bibliografii, natomiast stosowane skroty do tekstow
zrodtowych i thumaczen zob. w wykazie skrotow.

12 Zob. np. Z. Rau, Liberalizm, s. 205-209.
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nie powinien stanowic istotnej rewizji zalozen liberalizmu klasycznego, ktory wo-
bec stojacych dzi§ wyzwan brzmi dla niektorych Jak anachronizm. Czy wiec pro-
pozycja pedagogiki klasycznego liberalizmu takze nie ulegla przedawnieniu? Czy
pedagogika liberalna nie jest oznaka naturalnej ewolucji pogladow liberalnych? Jesli
tak, to w ocenie autorki cala teoria liberalizmu ulega falsyfikacji i uzasadnia ciezar
wytaczanej krytyki. Z kolei jezeli da si¢ wybroni¢ dzi$ sens i aktualnogé Jjej pedago-
gicznych zasad gloszonych przez klasycznych liberalow, to jest to zarazem program
- obrony liberalizmu jako takiego. Wtasnie w przestrzeni wplywu wychowawczego
i edukacyjnego prébuje on bowiem: pielegnowaé obszar myslenia wspdlnotowego.
a wigc podtrzymywac zakorzenienie i fundowanie podstaw bycia jednostka moralna.
strzec wagi przekazu etycznego i religijnego, ale w sferze prywatnych przekonan,
przekazywanych dalej gtownie w rodzinie i na poziomie spofecznej samoorganizacii,
a jednoczesnie budzi¢ do wolnoéci, niezaleznosci, samostanowienia, krytycyzmu,
nonkonformizmu i oporu przed uciskiem i arbitralnym podporzadkowaniem oraz ot-
wiera¢ na wspéltprace z innymi i zaangazowanie obywatelskie.

Konsekwencjg zarysowanej watpliwosci co do aktualnogci pedagogiki klasycz-
nego liberalizmu jest pytanie o szanse jej implementowania w Polsce, o ile wie-
my, ze do tej pory na tym obszarze nie odbylta si¢ trwata recepcja owej mysli ani
tym bardziej nie bylo ugruntowanej praktyki budowania liberalnych zasad panstwa
1 spoleczenstwa. Czy wigc bez zakorzenienia w Polsce liberalizmu mozna dzi$ do
niego si¢ odwotywac i proponowa¢ w tym miejscu? Czy krytyka, ktora stale roz-
brzmiewa wokot wszelkich projektow liberalnych, nie jest wystarczajaca przeszkoda
W popularyzowaniu owego zamystu obok tej zarysowanej wyzej, bioracej sie z wat-
pienia w aktualno$¢ klasycznego liberalizmu? Czy zasady pedagogiczne gloszone
przez J. Locke’a i J.S. Milla w jego ramach nie stanowia historycznych artefaktow
zastapionych wspotczesnie innym przekazem dostosowanym do aktualnych potrzeb
zmieniajacego si¢ nowoczesnego spoleczenstwa? Czy obecnie w Wielkiej Brytanii
przy kresleniu nowoczesnych wizji systemu edukacyjnego lub koncepcji wychowa-
nia przywotuje si¢ mysl tych filozoféw wolnosci i jak si¢ ja interpretuje? Gdyby
odpowiedzi byly przeczace, brakowaloby byé moze wystarczajacych argumentdow,
by probowa¢ thumaczy¢ ja i przenosi¢ na grunt Polski, z jej wlasnym, odrebnym
historycznym do$wiadczeniem.

Kolejnym wyzwaniem stojacym przed badaczem siggajacym do my$li pedago-
gicznej zwiazanej z poczatkiem ksztaltowania si¢ mysli liberalnej jest proba upo-
rzadkowania jej glownych watkéw i wydobycia z niej (o ile to mozliwe) jej wyrdz-
nikow. Jesli pojawiajg si¢ wysitki porzadkowania i wyodrebniania jadra liberalizmu
w znaczeniu doktryny politycznej, w ramach ktorej klasyczny liberalizm pehi role
niejako pierwotnego wzoru czy punktu odniesienia dla jego pdézniejszych odmian, to
mozna probowac i$¢ dalej i prowadzi¢ podobna analize zawartych w tej doktrynie
pogladow na temat wychowania w ogéle badz j ego wybranych tresci (tu ze szczegol-
ng uwaga maja by¢ przesledzone moralne i obywatelskie uwarunkowania i zawartosc
wychowania). Czy istnieje potrzeba uzasadniajaca podejmowanie takiego wysitku
badawczego? Wszak mozna rozwazaé teze, ze liberalizm polityczny byt tylko za-
czynem umozliwiajacym szerokie, swobodne penetrowanie sensu wolnosci w réz-
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nych obszarach, w ktérych ma zastosowanie, a wigc takse S ‘ﬁrz*é“q\‘fv*?ghowania
1 edukacji, czego efektem jest uzyskanie na tych polach znacznej autonomii, tak iz
dzisiejszy ksztalt liberalizmu zaczyna przypomina¢ raczej patchwork, kolorowa mo-
zaike¢ zapatrywan w szerokim obszarze spraw kultury niz jedynie okreslong orienta-
cje polityczna®. I tak z pewnoscia si¢ dzieje. Pozostaje jednak pytanie, czy obok tak
rozkrzewiajacych si¢ liberalizméw w réznych sferach ludzkiej aktywnosei, w tym
na terenie pedagogiki, si¢ggajacych do rozmaitych teoretycznych inspiracji, nie da sie
skupi¢ u zrodta, wydestylowaé i wyodrebni¢ wiasnego, tj. u samych twércow libe-
ralizmu w wersji klasycznej, integralnie zwiazanego i wynikajacego z tej doktryny,
pogladu w interesujacych nas tu kwestiach wychowania? Czy da si¢ mowic o spojnej
koncepcji pedagogicznej samych liberatow odwotujacych sie do jej klasycznej wy-
ktadni? Czym si¢ w rozumieniu wychowania réznig, a w czym brzmia zgodnie? To
sa pytania, na ktore warto szuka¢ odpowiedzi.

Pytanie o liberalny charakter my$li pedagogicznej przywotywanego tu w glow-
nej mierze Johna Locke’a, ale tez kontynuatorow jego mysli, ma krétsza historie
niz same te historyczne propozycje. Jej recepcja w poszczegdlnych krajach przy-
bierata odmienny ksztalt, dostosowywana kazdorazowo do kulturowo zréznicowa-
nych kontekstow, lecz generalnie od samego poczatku jej gloszenia byla to recepcja
w miare obfita i wyczerpujaca. Ponadto poszczegolne watki refleksji pedagogicznej
interpretowano w rdéznym zestawieniu z caloscig ich koncepcji filozoficznej; o ile
czgsceiej wigzano ja z ich pogladami metafizycznymi, etycznymi czy teoriopoznaw-
czymi (w naturalny sposob wspolbrzmiacymi z pedagogika), o tyle rzadziej taczono
ja z ich pogladami spotecznymi, politycznymi i ekonomicznymi. Przywolywani tu
filozofowie przyznawali si¢ do liberalnych zapatrywan na nature polis, ale mozna
bylo w miare gruntownie omawia¢ np. poglady pedagogiczne Locke’a, abstrahujac
od tego, ze wypowiadatl je obronfica obywatelskich praw wolnosci, réwnosci i wlas-
nosci, postulator tolerancji religijnej, prawa do obywatelskiego niepostuszenstwa
1 rzadow ograniczonych, nieingerujacych bez uzasadnionej nadrzednej racji stanu
w rozbudowana prywatng sfere zycia rzadzonych tworzacych przestrzen spoteczen-
stwa obywatelskiego. Co wigcej, same te polityczne poglady, zanim okreslono je
mianem liberalnych, miaty swoje inne zwigzane z konkretng epokg nazwy, cho¢ dzi$
nikt nie watpi, by adekwatna dlan nazwa nie byt liberalizm. W przypadku Milla ot-
warta identyfikacja z liberalizmem mogta by¢ juz wyrazana wprost, ale i tak mozna
byto skupia¢ si¢ na jego pogladach politycznych bez wiazania ich z praktyka i teoria
pedagogiczna. Stad wydaje si¢ zasadne pytaé, co na temat wychowania glosili filozo-
fowie dzi$ zgodnie nazywani tworcami i promotorami liberalizmu. Jak ich my$lenie
polityczne 1 etyczne wptywato na sposob widzenia spraw wychowania? W jakim
stopniu byli gotowi uwzglednia¢ w przestrzeni obowigzywania praw wolnosci row-
niez sfer¢ prywatna, a w niej dzieci, rodzing, wychowanie oraz edukacje? Cho¢ pyta

13 Zob. J. Szacki, Liberalizm po komunizmie, Znak, Fundacja im. Stefana Batorego, Krakéw 1994,
s.25. W takim tonie o dzisiejszym liberalizmie pisze J. Dunn, nie pozbawiajac go jednak szansy dalszego
rozwoju, o ile nie ugrzeznie ani w miatkim pluralizmie, ani w indywidualistycznym nihilizmie czy anar-
chizmie; zob. J. Dunn, Western Political Theory in the Face of the Future [1979], Cambridge University
Press, Cambridge 1993, s. 29-56.
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si¢ o liberatéw w liczbie mnogiej, to jednak u zrédta myslenia pedagogicznego w tej
orientacji umieszcza sie J. Locke’a w znaczeniu podstawy dla pézniejszych rozwi-
nig¢ i korekt tego myslenia dokonywanych przez kolejnych liberatow z obszaru bry-
tyjskiego, wsrod ktérych na szczegllnym miejscu plasuje sig¢ J.S. Mill'.

Nie jest celem i ambicja autorki rozwija¢ i wnosi¢ swoja analiza novum w sama
doktryng polityczna liberalizmu; to pole badawcze Jest dobrze penetrowane przez
filozofow politycznych i bedzie sie tu sigga¢ po wypracowane interpretacje w tym
zakresie. Jesli rozwaza¢ ewentualny wkiad zaprezentowanych w tej ksiazce badan
do rozwoju mysli liberalnej, to miescitby sie on w poszerzeniu pola widzenia libera-
lizmu o watek spraw zwigzanych z wychowaniem i edukacja, ktore — jak sie zaklada
— moga dostarcza¢ argumentéw ods$wiezajacych i uatrakcyjniajacych samg t¢ mysL
Z reguly ruch dokonuje si¢ w przeciwnym kierunku, tzn. idea filozoficzna staje sie
przestanky dla uruchamiania dziatalnosci praktycznej i teoretycznego wzbogacania
praktycznie zorientowanych dziedzin wiedzy, i tak jest tez w tym przypadku, ale
procz tego kierunku i w zgodzie z zatozeniami samego klasycznego liberalizmu zo-
rientowanego empirycznie zaklada sie, ze 6w opis doswiadczenia wychowania i edu-
kacji czyniony reka filozofow liberalnych stanowi interesujaca rozbudowe doktryny,
1 ze poszerzenie jej o to czesto pomijane spektrum tematyczne moze sie okazaé dla
niej samej pozyteczne i to w wymiarze teoretycznym. Niniejsza praca ma mieé jed-
nak przede wszystkim charakter pracy pedagogicznej. W tym sensie przywolanie
i przypomnienie w niej nowozytnej koncepcji wychowania J. Locke’a shuzy probie
formutowania i rozwijania na gruncie pedagogiki takiej odmiany myslenia o wycho-
waniu, ktora mozna nazywac liberalna, majac na mysli zamyst pedagogiczny wy-
wiedziony wlasnie z filozofii Locke’a klasyfikowanego jako ,,pionier liberalizmu™'s
w znaczeniu doktryny politycznej. To zawezenie pola badawczego wydaje si¢ uza-
sadnione; dzigki niemu mozliwe jest wyodrebnienie (u zrodta, u zarania mysli) pew-
nego zestawu wyroznikow, ktorych losy daje sie nastepnie $ledzi¢ w ich dalszym
rozwoju, poréwnujac my$l pierwotna, zatozycielska z postulatami pedagogicznymi
wnoszonymi przez kontynuatoréw tej tradycji myslenia. Byla juz mowa o wielo-
sci liberalizmow, ktora utrudnia wyluskiwanie z takiego konglomeratu idei spojnej
wspolnej czesci, wyrdznikow liberalizmu Jako takiego. Tym bardziej trudne byloby
odtwarzanie wspolnej dla catosci mysli liberalnej jej koncepcji wychowania. W ta-
kiej sytuacji zasadne wydaje sie skupienie uwagi na jednym jego modelu, z nadzie-
Ja, ze odpowiadajaca mu wizja wychowania tez bedzie bardziej ujednoznaczniona.
Klasyczna jego posta¢ charakteryzowata si¢ zarazem takimi cechami, ktore utatwiaty
wigzanie troski o dobre zycie, dobre spoteczenstwo, dobre pafistwo z dobrym wy-
chowaniem. W konkretnych propozycjach przywotywanych tu liberatéw owo roz-
winigcie teorii panstwa, spoteczenstwa i Jednostki w ich wzajemnych zaleznosciach

" Rzecz warta jest rozwiniecia i uzupefniania o dalsze stanowiska, w tym np. H. Spencera; zob.:
R.H. Quick, Essays on Educational Reformers, D. Appleton & Co., London 1890, s. 439-469; A.M. Ka-
zamias, Introduction, [w:] tegoz (red.), Herbert Spencer on Education, Teachers College Press, Columbia
University, New York 1966, s. 1-65.

' Zob. G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, tham. A. Kacmajor, A. Sulak,

Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003, s. 174.
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bedzie przyjmowato r6zng postaé, ale w kazdym przypadku bedzie w nim obecne
ogniwo wiazace si¢ z zagadnieniem rozwoju i ksztaltowania si¢ wolnej jednostki,
przysziego podmiotu praw i obywatela. Liberalizm klasyczny przywiazywat duza
wage do sprawy przygotowania mtodego pokolenia do podejmowania samodzielne-
go odpowiedzialnego zycia w sferze prywatnej i publicznej, z aktywnym udzialem
w zyciu spotecznosci lokalnej i w roli obywatela. Czynit to, wychodzac z ré6znych an-
tropologicznych i etycznych przestanek, w kazdym przypadku zmierzajac jednak do
usensownienia podejmowanych przez dorostych dziatan wychowawczych i eduka-
cyjnych wobec dzieci, kreslac wspolng liberalng wizj¢ egzystencji jednostki w sieci
relacji ze spoleczenstwem i panistwem. Jego aksjologiczne zaplecze budowata zasada
wolnosci, a obok niej odwotanie do: rdwnosci, wlasnosci, tolerancji i spoleczenstwa
obywatelskiego. By zrekonstruowac zrgby pedagogiki liberalizmu ze szczegolnym
uwzglednieniem dziedziny wychowania moralnego i obywatelskiego, proponuje si¢
przyjac¢ nastgpujacy plan pracy.

Pierwszy rozdzial ma za zadanie wyjasni¢ pole semantyczne kryjace si¢ pod na-
zwa ,,pedagogika klasycznego liberalizmu”, co wymaga przyjecia podwojnej per-
spektywy badawczej, filozoficznej i pedagogicznej. Oba wymiary analizy powinny si¢
tu spotka¢ ze wzgledu na osadzenie przedmiotu badan po stronie filozofii i pedagogiki.
W pierwszej kolejnosci bedzie w nim miejsce na wgladnigcie w samo pojecie libera-
lizmu klasycznego na mapie mysli liberalnej, a nastgpnie, przechodzac juz do para-
dygmatu my$lenia pedagogicznego, na zaprezentowanie wyktadni rozumienia podsta-
wowych poje¢ pedagogicznych stosowanych w niniejszej pracy. Nastepnie zostanie
przyblizony stan badan w interesujacym nas zakresie tematycznym ze szczegdlnym
uwzglednieniem sporéw wokoét klasyfikacji nurtow pedagogicznych, by odszukaé
w nich klasykow mysli liberalnej oraz innych myslicieli pozostajacych z nimi w re-
lacji. To perspektywa, ktora rozwingta si¢ obszernie na gruncie badan szkoty history-
kow wychowania, wnoszac szerokie spektrum interpretacji; jej zasoby (gtéwnie w ra-
mach mysli polskiej, angielskiej i amerykanskiej) beda tu przywolywane najczesciej,
czerpiac takze z jej metodologii, wspolgrajacej w wielu miejscach z podejsciem i ce-
lami stawianymi w niniejszej pracy. Réwnolegle i w $lad za wypracowywang przez
historykow wychowania linig interpretacyjna mysli pedagogicznej w toku jej rozwoju
pedagodzy ogo6lni i filozofowie wychowania wykonuja podobng i dalsza pracg, py-
tajac o jezyk pedagogiki, jej gtowne szkoty myslenia o wychowaniu i metodg badan
oraz proponujac rozwigzania w tych obszarach. Ciekawe jest wigc przyjrzenie sig, jak
interpretuje si¢ my$l przywolywanych tu Johna Locke’a i Johna S. Milla w pedago-
gice; czy zasilajg oni liberalny nurt myslenia o wychowaniu? I dalej, jakie znaczenia
kryja sie pod nazwami , liberalizm edukacyjny”, ,.liberalizm pedagogiczny”, ,,peda-
gogika liberalna”? A jaki wydzwigk znajduje mysl obu liberatéw w badaniach na
gruncie filozofii, na ile wlacza si¢ do analiz ich koncepcje pedagogiczne? Te pytania
wymagaja odpowiedzi, budujac grunt i uzasadnienie dla wlasnej koncepcji pracy,
stanowiacej propozycje wiaczenia mysli klasykow liberalizmu do grona pedagogow
liberatow.

Drugi rozdziat pracy to proba rekonstrukcji mysli filozoficznej Johna Locke’a na
tle epoki, w ktorej zyt i zaznaczal swoje miejsce zaroOwno poprzez teoretyczng re-
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fleksj¢ i podejmowana publiczng dziatalnos¢, jak tez pedagogiczna aktywnosé. Na
tej szerokiej podstawie daje si¢ glebiej zrozumie¢ i opisa¢ stanowisko, jakie zajal
on w sprawie wychowania. Proponuje si¢ dla tej nowej formuly nadawania sensu
dziataniom wychowawczym ukucie nazwy ,,pedagogika liberalizmu” (w domysle
klasycznego). Znalazty w niej odbicie i zastosowanie zarGwno empirystyczne i ra-
cjonalistyczne tezy gloszone przez autora imiennie i wprost w An Essay Concer-
ning Human Understanding (Rozwazania dotyczace rozumu ludzkiego) oraz w On
the Conduct of the Understanding (O wlasciwym uzywaniu rozumu), jak i liberalne
sady wytozone juz anonimowo w pismach politycznych i religijnych (Two Treati-
ses of Government [Dwa traktaty o rzadzie], A Letter Concerning Toleration [List
o tolerancji], The Reasonableness of Christianity). Procz inspiracji ze strony filozo-
fii nowa pedagogika jest tez odbiciem krytycznej refleksji, jaka jej promotor kreslit
w stosunku do wychowania, ktére sam odebrat, i oceny, jaka wystawit glownym jego
uczestnikom, a takze instytucjom, ktorym w tym procesie podlegat. Nie mozna wiec
pomina¢ wgladu w poglady Locke’a na temat aktualnego stanu i kondycji ksztatcenia
1 wychowania w Anglii. W tej koncepcji wychowawczej z konca XVII wieku, spisa-
nej w postaci przeredagowanych listow do przyjaciot przez Anglika z kregow $wiat-
tej warstwy ziemianskiej, o ustalonej renomie uczonego, ideat cztowieka wychowa-
nego zostat nakreslony na wzor sylwetki dzentelmena przygotowujacego sie dzigki
uksztattowanemu charakterowi moralnemu, madrosci zyciowej (roztropnosci), kul-
turze osobistej i obyciu oraz wyksztatceniu do bycia reprezentantem narodu's. Ow
zamyst pedagogiczny nastawiony na cel — osiggnigecie poziomu bycia jednostka au-
tonomiczna, kierujaca si¢ zasadami rozumu — od poczatku wyrédzniat sie znamieniem
perfekcjonizmu, czyli punktem widzenia prze$wietlonym obecnoscia dazenia do roz-
woju i doskonalenia osoby, przez sigganie i czerpanie z zasob6éw i potencjatu rozumu
1 woli drzemigcych w jednostce, a zarazem nadawaniem kierunku postepowego spo-
teczenstwu, ktore kwitnie dzigki sumie wysitkow i sukceséw podejmowanych i osia-
ganych przez poszczeg6lne jednostki. W dalszej czesci pracy zostang przesledzone
losy tej tendencji, czy bedzie podtrzymywana w obszarze brytyjskim i czy nie straci
na znaczeniu'’. Wychowany cztowiek w proponowanych koncepcjach uzyska by¢
moze wigcej okreslen, w kazdym z nich bedzie jednak chodzilo o cechy uzdalniajace
do $wiadomego i odpowiedzialnego przejawiania siebie w swojej wolnosci. Jako ze
wychowanie przebiega w konkretnym czasie i miejscu, po myslicielach liberalnych
bedzie si¢ mozna spodziewaé niezgody na konkretne i zastane formy realizacyjne
procesu wychowania, tzw. pedagogiczne status quo. Nie beda tez utozsamiani z dzia-
faniem niepraktycznym, bez zwiazku z realnym $wiatem, kontekstem spoleczno-
-politycznym i dorobkiem cywilizacyjnym. Jesli wystapia w roli reformatorow, to

' Por. K.D. Benne, The Gentleman: Locke, [w:] A.M. Kazamias, H.J. Perkinson, P. Nash (red.), The
Educated Man, s. 190-223.

"7 Por. . Gray, Liberalizm, s. 8. Z czterech wyréznikéw liberalizmu wystepujacych u J. Graya w ni-
niejszej pracy wskazuje si¢ przede wszystkim na melioryzm, ktéry jesli wiazany jest z perfekcjonizmem,
stanowi czynnik najmocniej generujacy zwiazek tej klasycznej mysli z pedagogika; za nim plasuje si¢
uniwersalizm rownolegle 7 indywidualizmem, na koncu za$ egalitaryzm. Zob. J. Passmore, The Perfect-
ibility of Man, Charles Scribner’s Sons, New York 1970, s. 11-27; Z. Rau, Forgotten Freedom, s. 15.
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bazg do tworzenia projektow zmian bedzie doswiadczenie, a nie czysta teoria. W do-
datku beda stawia¢ na normy wypracowane w wyniku porozumienia i wspolpra-
cy, cho¢ pdzniej w postaci umowy wiazace i zobowiazujace do ich przestrzegania
wszystkich, odrzucajac dyktat czyjejkolwiek, cho¢by nie wiem jak o§wieconej, ale
jednostkowej woli narzucanej innym. W tym przypadku za motto klasycznych libe-
ralow uchodzi¢ moze maksyma, ze jednostkowa wole mozna narzuci¢ tylko sobie,
o ile stoi za tym racja rozumu (ewentualnie inna, lecz réwnie mocno przemawiajaca
do osoby). Nie beda tez wystepowaé przeciw tradycji i autorytetom z zasady, ale
tvlko wtedy, gdy sa one przywolywane jako racje niepodlegajace sprawdzeniu, do
bezkrytycznej akceptacji.

Najwyrazniej mysl liberalna i pedagogiczna wzmocnily si¢ dzigki ruchowi rady-
katow ozywiajacych sceng polityczna Wielkiej Brytanii drugiej potowy XIX wieku.
Wiasnie 6w splot nowych pomystow na zmiang spoteczna, biegnacy od reforma-
torow Jeremy’ego Benthama i Jamesa Milla, a kulminujacy w arystokratycznym,
2 zarazem demokratycznym liberalizmie J.S. Milla, z cala jego wrazliwoscia i ot-
warciem na sprawe¢ wychowania i ksztalcenia cztowieka traktowanych jako czyn-
nik i gwarant postgpu, stanie si¢ osrodkiem refleksji w trzecim rozdziale, w rzedzie
dojrzatej kontynuacji mysli pedagogicznej J. Locke’a. Mozna si¢ zastanawiac, na ile
perfekcjonistyczna perspektywa pomagata w kazdym przypadku wydobywaé temat
wychowania 1 umieszcza¢ go w rzedzie teorematow godnych zreflektowania 1 kon-
cepcyjnego opracowania. Pewne jest jednak, Zze w obu opisywanych stanowiskach
(u Locke’a i Milla) wolnos¢ cztowieka obudowana jest koncepcja wychowania,
z czego wnosi si¢, ze Ow cel w postaci wolnosci jest osiagalny dzigki poprzedzeniu
2o etapem przygotowawczym, wyposazajacym badz doskonalacym w czltowieku te
atrybuty, ktére uczynia go zdolnym do kierowania wlasnym zyciem i wlaczania si¢
w zycie wspolnoty. Mozna to w skrocie ujac w ten sposob, ze wolnosé, cho¢ stanowi
u liberatow naturalne prawo cztowieka, to jednak nie jest mu w petni dana, nie przy-
stuguje mu od poczatku, tzn. od chwili urodzenia; wolno$¢ potrzebuje wychowania,
wyposazenia w umiejetnosci korzystania z niej, czynienia z niej uzytku'®.

Z tego dynamicznego konstruktu pedagogicznego zostana wyodrgbnione jako
stan wyj$ciowy szczegdlnie dwie dziedziny wychowania, ktore w przekonaniu au-
torki stanowia silng strong klasycznego liberalizmu, cho¢ czgsto z réznych powodow
nie znajduje to odzwierciedlenia w ogoélnym jego odbiorze (co by¢ moze w jakims
stopniu wynika ze zbyt niktego wyzyskiwania tych dziedzin przez samych liberatow
1 z nieumiejetnosci traktowania ich jako atutow mysli). Pierwsza z nich jest zwiazana
z ksztattowaniem charakteru moralnego osoby, druga za$ — z ksztalttowaniem postaw
obywatelskich jednostki. Obie dziedziny mozna okresli¢ wspolnym mianem wycho-
wania moralno-obywatelskiego jako wyraznej propozycji pedagogiki klasycznego
liberalizmu. Jesli natomiast chodzi o sfer¢ ksztatcenia umystowego, to byta ona na
poczatku umieszczana na pozycji podporzadkowanej, stuzac tym pierwszym dziedzi-
nom. W zwigzku z tym i w niniejszej pracy tematyka edukacji, w znaczeniu ksztal-
cenia umystowego, w punkcie startu bedzie miata odpowiadajaca jej dopiero trzecia

¥ Zob. B. Russell, John Stuart Mill, s. 57.



<< TEOdg0gika Klasycznego liberalizmu w awugtosie John Locke i John Stuart Mill

pozycje, bo faktycznie nie znajdowata sie w centrum uwagi pierwszych liberaiow
Tak postawiona kwestia edukacji juz na wstepie sugeruje przypisywanie jej ograni
czonego znaczenia jako $rodka zaradczego na problem biedy i innych bolaczek spe
tecznych, na ktére lekarstwa widziano glownie w postaci rozwiazan prawnokamye
1 religijno-umoralniajacych. Za to w dziedzinie odpowiedzialno$ci za wychowanis
kwestii traktowanej przez klasycznych liberatow jako przestrzen do zagospodare
wania w gléwnej mierze przez sfere prywatna, a nie panstwo, na czoto wysuniet
zostanie srodowisko rodzinne i — szerzej — spolecznosé lokalna oraz stowarzyszeni
1 fundacje, ktorych domena jest troska o ten wymiar zycia spotecznego.

W kolejnym, czwartym rozdziale, ktory traktowany jest jako kluczowy dla cake
pracy, planuje si¢ zbada¢ wyodrebnione wyzej punkty weztowe pedagogiki klasyez
nego liberalizmu w procesie ich rozwoju. Wykiadnig do ich odgraniczenia jest, trak
towana jako pierwsze zrodlo i pierwotny model pedagogiki liberalizmu, propozye:
J. Locke’a. Jednak glownym celem stawianym na tym etapie badan jest pIZyjrzenis
si¢, jak ta pierwotna mysl ewoluowata, czy uzyskata kontynuacje, czy korekte, a moz
spotkala sig z kontestacja i krytyka. W ktorych miejscach ozywaja w przestrzeni wy
chowania liberalne zasady: wolnosci, réownosci, whasnosci, tolerancji i spoleczenstw:
obywatelskiego? W jaki sposob sa godzone z zasadami bedacymi ich przeciwien
stwami: przymusem, wladza i postuszenstwem, systemem kar i nagrod, odwotanien
do wigzi organicznych i opartych na nich typach lojalnosci? Pierwsza kwestia jes
zarazem ta najbardziej eksponowana, stanowiacg miejsce centralne w catosci mysl
pedagogicznej, wiazaca sie z ksztattowaniem moralnego charakteru w osobie dziec-
ka, ktory jest fundamentem w zyciu czlowieka, bez ktorego cata konstrukcja jake
pozbawiona gruntu bytaby wadliwa. Tak wysoko na poczatku postawiona sprawz
moralnos$ci wymaga sprawdzenia, czy zostanie wniesiona do propozycji pedago-
gicznej J.S. Milla i czy zachowa ten sam poziom waznosci. Wydaje sie, ze kwestic
zwigzane z charakterem moralnym stanowia poszerzenie plaszczyzny liberalnych
rozwazan wokot wolnosci, ktora wymaga oparcia w uksztaltowanym charakterze
1 nawykach dobrego postepowania. Kolejnym punktem do oméwienia jest kwestia
obywatelskiej dojrzatosci osoby, a wiec proba odtworzenia liberalnej koncepcji WYy-
chowania cztowieka jako istoty spofecznej, wspotpracujacej z innymi i jako obywa-
tela. Warte prze$ledzenia jest, czy w obu propozycjach te akcenty wystepuja rownie
mocno, ¢zy mozna na ich podstawie sformutowaé jakies wspdlne stanowisko w tej
kwestii. Wychowanie obywatelskie byloby wtedy prostym przelozeniem na praktyke
liberalnej zasady obywatelstwa poprzez przygotowywanie dzieci do wspéttworzenia
w dorostym zyciu wspolnoty obywatelskiej z innymi. Byloby tez przedtuzeniem obo-
wiazywania zasad moralnych, ktére zasadniczo modelujg charakter moralny czto-
wieka, ale starania wychowawcze bylyby tu poszerzone o ten wymiar, ktéry wiaze
si¢ z nabyciem cnot spotecznych reguluj acych wspétzycie z innymi na zasadzie wza-
Jemnego poszanowania i zyczliwosci, a takze z obyciem, ogtada oraz z madroscia
zyciowa, cho¢ tej uczymy sig praktycznie przez cate zycie. Na kolejnym miejscu sy-
tuuje si¢ kwestia wiedzy i wyksztatcenia w hierarchii celow pedagogiki liberalizmu.
Ten punkt stanowi rozwinigcie i uobecnienie zasady wlasnosci, bowiem liberalizm
ma tendencj¢ spoglada¢ na edukacje przez pryzmat kapitahu intelektualnego, a wiec
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stanu posiadania, ktorym poszczegolne osoby mogg by¢ zainteresowane w réznym
natgzeniu i stopniu. Czy jednak nie jest to problem o szerszej skali wazno$ci niz tylko
sprawa prywatna? Jak pogodzi¢ oba wymiary? Czy klasyczno-liberalna wyktadnia
rozumienia edukacji i wychowania poza celem uniwersalnie i rownosciowo wy-
brzmiewajacym, a zwiazanym z wychowaniem moralnym, na poziomie wychowania
obywatelskiego i ksztalcenia umystowego nie rozmija si¢ z zasada réwnosci? By¢
moze na tym polu liberalizm zaktadat wlasnie nierownos$¢ jako stan wyjsciowy, cie-
kawe jednak, jak to uzasadniat i jakie znajdowat sposoby na fagodzenie tego stanu.
Po oméwieniu celdéw wychowania kolejnym zagadnieniem znajdujacym sig
w centrum uwagi klasycznych liberaléw rozwazajacych problem wychowania jest
wskazywanie podmiotéw odpowiedzialnych za ten proces oraz opis gtéwnych §ro-
dowisk wychowawczych, w ktorych zdecydowanie prym wiedzie rodzina. Nie da
si¢ jednak ukry¢, ze w pewnym momencie historycznym zaangazowanie panstwa
w sprawy wychowania stanie si¢ wyzwaniem dla liberatéw, na ktore odpowiedza
z pewna doza zrozumienia. W tym punkcie wyraznie zaznaczy si¢ dynamika rela-
cji, a takze odrgbnosci miedzy sfera prywatng i publiczng oraz panstwowa, ktorych
odroznianie raczej niz zacieranie migdzy nimi rdéznic jest wyrazng cecha stanowiska
liberalnego. Wychowanie wigzace si¢ w znacznym stopniu z ksztalttowaniem moral-
nosci 0séb przez klasycznych liberatow jest sytuowane przede wszystkim po stronie
sfery prywatnej i ten poglad wydaje si¢ utrzymywaé do dzis. A jesli tak, to uzasadnio-
ne jest oméwienie w kolejnym punkcie roli panstwa i spoteczenstwa obywatelskiego
w ich proporcjach zaangazowania w realizacj¢ zadan wychowawczych i edukacyj-
nych. To jest tez pole do zagospodarowania dla zasady folerancji religijnej, wiazace
si¢ z postulowanym przez liberalizm modelem $wieckosci panstwa, jego neutralno-
sci $wiatopogladowej oraz generalnego rozdziatu panstwa od religii. Na koniec po-
zostaje do omdéwienia sprawa wizerunku samego wychowawcy (rodzica, opiekuna,
tutora, nauczyciela), jaka kreslili klasyczni liberalowie. Nietrudno si¢ domysli¢, ze
postulaty, jakie stawiali pod jego adresem, to wymagania wigzace si¢ z wysoka klasa
profesjonalizmu tak w dziedzinie osobowosciowo-moralnej i obywatelskiej, jak i in-
telektualnej. Warto dociec, jakich umiejetnosci pedagogicznych domagali si¢ oni od
opiekunéw dzieci, jakich uzywali metod w pracy z nimi, a takze jakie oferowali $§rod-
ki oddzialywania na wolg, uczucia i rozum wychowankow, by mozliwy byt ich roz-
w0j w kierunku samodzielnosci, niezaleznosci i autonomii oraz doskonalenie natury.
Propozycja powrotu do klasycznych zrédet liberalizmu i przypomnienie jego za-
sad z ich rozbudowa w polu wychowania wydaje si¢ uzasadniona i sensowna, ponie-
waz odbudowuje jego podstawy (nie bez wad) mocno rozchwiane wspotczesnymi
jego odmianami. Te za$ ze wszystkimi ich stabo$ciami mozna konfrontowa¢ z kry-
tvka i korygowac bez zrywania z samg podstawa. Niniejsza praca jest wlaczeniem
sie do dyskusji na temat sensu i zasadnosci racji liberalizmu, i to w Polsce (pomimo
tak narostego negatywizmu i nieufnosci wobec tej propozycji, a moze wilasnie z tego
powodu)", poniewaz dostrzega si¢ atrakcyjnos¢ i potrzebe implementowania do pol-

' Przylgnigcie do liberalizmu negatywnych konotacji starat si¢ zgl¢bic 1 opisa¢ np. G. Sartori w pra-
cv Teoria demokracji, tham. P. Amsterdamski, D. Grinberg, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1998, s. 453-460.
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skiej kulturowe;j tradycji idei liberalizmu (jednak nie bezkrytycznie). Wychodzi sie
z zalozenia, ze wspdiczesne odmiany liberalizmu, odrywajac sie od Locke’owskiego
zrédia, niekoniecznie swoja ofertg czynia atrakcyjniejsza, w tym w zastosowaniu do
dziedziny wychowania i edukacji®, a jesli nie sprawdzaja sie w tej materii, to by¢
moze jest to jaka$ forma dowodzenia nicadekwatnosci owych wspétezesnych liberal-
nych propozycji. Stad bezpieczniejsze wydaje si¢ przypominanie zasad klasycznych
1 na nich budowanie pedagogiki o orientacji liberalnej, ktora mozna z kolei w kaz-
dym momencie uzupetni¢ korekta (demokratyczna, republikanska, komunitariafiska,
chrzescijanska, marksowska 1 innymi). Ostatni punkt pracy, jej podsumowanie, ma
by¢ proba zmierzenia si¢ z tym zadaniem. Znajdzie si¢ w nim bowiem miejsce na
prezentacj¢ wynikow podjetych badan w postaci dajacych si¢ wyodrebni¢ wyrézni-
kéw mysli pedagogicznej klasykow liberalizmu. Na takiej podstawie jest mozliwe
z kolei poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o przektadalno$é tej mysli i obecno$é
w dzisiejszych sporach o ksztalt dobrego zycia, panstwa i spoteczenstwa; na pytanie
0 jej aktualnos¢, czyli potencjat i moc rozwiazywania probleméw, z ktorymi boryka
si¢ czlowiek wspotczesny. Jest to propozycja budowania koncepciji pedagogicznej
na podstawach wolnosciowych wywodzacych si¢ od Locke’a, a rozwinietych przez
Milla, jako alternatywa wobec réznych odmian pedagogiki liberalnej kreslonej na
podstawach réwnosciowych wywiedzionych z naturalizmu Rousseau i kontynuowa-
nych w progresywistycznych nurtach Nowego Wychowania?'. Przyjmuje si¢ zatoze-
nie, ze klasyczny liberalizm w odmianie perfekcjonistycznej z rozwinieta refleksja
pedagogiczna to propozycja, ktra z jednej strony potrafi wybroni¢ sie z wielu zarzu-
tow stawianych dzisiaj liberalizmowi, z drugiej strony wiasnie w imie zachowania
zorientowania na samodoskonalenie jest w stanie korygowac¢ wiasne braki i w odpo-
wiedzi na wyzwania nowoczesnosci korzystaé¢ z rozwiazan oferowanych przez inne
szkoty mySlenia, chroniac si¢ przed losem zakurzonych, wyciaganych z lamusa hi-
storii, martwych idei.

0 Zob. L. Kotakowski, Gdzie jest micjsce dzieci w filozofii liberalnej?, [w:] K. Michalski (red.),
Spoleczenstwo liberalne. Rozmowy w Castel Gandolfo, Znak, Fundacja im. Stefana Batorego, Krakéw
1996, s. 138-150.

' Zob. G. de Ruggiero, The History of European Liberalism, s. 157. Na odrebng uwage zastuguje
sledzenie wptywu mysli J.-J. Rousseau na pedagogike wspétczesna (w tym np. na koncepcj¢ J. Deweya);
Jest to teren duZzo czgsciej eksplorowany, stad niniejsza praca pozostawia 6w skadinad wazny zbior in-
spiracji poza gléwnymi ramami analiz, dajac pierwszenstwo i robiac miejsce dla zrédet do tej pory mnigj
wyzyskanych dla potrzeb pedagogiki.



